Beitrag

kirchliches Handeln auf, welches die
Menschen in den verschiedenen Situa-
tionen ihres Lebens als positives Vor-
urteil bestitigt sehen. Wesentlich dafiir

3—\\ Ziel kirchlicher Einrich-
tungen muss es sein, die
grundlegende ldentifika-
tion und Verbundenheit
ihrer Mitarbeiter:innen
aufgrund ihrer eigenen
Uberzeugung und Beru-
fung herauszuarbeiten
und beizubehalten

sind die zahlreichen Mitarbeiter:innen,

wenn sie sich mit den christlichen Wer-
ten bewusst identifizieren kénnen und
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sich mit kirchlichem Handeln verbun-
den wissen. Diese Identifikation wird
durch die personliche Auseinanderset-
zung mit den Werten und Uberzeugun-
gen der Institutionen gescharft und so

im Bewusstsein der Mitarbeiter:innen
verankert. Wesentlich ist es, mithilfe
einer christlichen Organisationskultur
diese Prozesse nachhaltig zu fordern.

Der ,Schwerter Konsent" -

religiose

Bildung als

+Option fur die Armen"?

n Gesellschaft und Wissenschaft wird

dariiber debattiert, inwiefern schuli-
sche Bildung neutral sein sollte. Inten-
siviert wird diese Debatte durch kon-
troverse Auseinandersetzungen zu
politischen Themen wie Migrations-
politik oder CoronamaBnahmen, die
soziale Polarisierungsprozesse zu be-
feuern scheinen. Viele polarisierende

48

Themen werden auch im Rahmen re-
ligioser Bildung behandelt. Die Frage,
wie angemessen mit solchen Themen
umzugehen ist, wurde im Mairz 2022
auf einer religionspiddagogischen Ta-
gung diskutiert. Anhand der Themen
Okonomie, Okologie und Antisemitis-
mus wurden Fragen rund um Kontro-
versitit, Positionalitdt und Neutralitit

thematisiert. Diese werden in Deutsch-
land zumeist auf den politikdidakti-
schen Beutelsbacher Konsens bezogen.
Eine Perspektive der Tagung war es, ei-
ne religionspadagogische Variante des
Beutelshacher Konsenses zu entwerfen.
Ein vergleichbares Koordinatensystem
hatte es ndmlich in der Religionspida-
gogik bisher nicht gegeben.
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.Konsent" statt ,Konsens”

Nun wurde am 29. September 2022 der
sog. ,Schwerter Konsent* als Tagungs-
ergebnis publiziert. Bewusst wurde da-
bei auf den stdrkeren Begriff ,Kon-
sens* verzichtet und die schwéchere
Bezeichnung ,Konsent” gewahlt. Die-
se Begrifflichkeit aus der Soziokratie
zeigt an, dass keine essenziellen Ein-
wénde von den am Prozess Beteilig-
ten mehr vorliegen. Hintergrund des-
sen ist, dass das Verfahren, welches
der Prinzipienformulierung zugrunde
liegt, nicht auf einer breiten Basis fuf3t
und damit nicht zu einer direktdemo-
kratischen Konsensherstellung geeig-
net ist. Diesem Sachverhalt liegen auch
inhaltliche Uberlegungen zugrunde:
Der Beutelsbacher Konsens und dhn-
liche Prinzipiensets haben gezeigt, dass
Konsensformulierungen aufgrund ihrer
normativen Kraft schnell eine fachdi-
daktische Hegemonie gewinnen kon-
nen, was wichtige Kontroversen unter-
binden kann (Herbst 2021, 333). Unser
Ausgangspunkt ist dagegen der Sach-
verhalt, dass man ,[e]inen guten Kri-
teriensatz [...] daran erkennen® kann,
wie es der Politikdidaktiker Grammes
formuliert, ,dass er kontrovers bleibt*
(Grammes 2016, 156). Diese Kontrover-
sitdt soll in einem Wochenschau-Sam-
melband hergestellt werden, in dem der
,Schwerter Konsent“ aus verschiede-
nen Fachperspektiven diskutiert wird
(Gértner/Herbst/Kldsener 2023).

Sechs Grundsdtze flir
religiése Bildung

Der ,,Schwerter Konsent“ (ausfiihrlich
auf Seite 51) besteht aus sechs Grund-
sétzen, den ,,3k3p-Prinzipien christlich-
religioser Bildung in der Schule® Hier-
nach ist religiose Bildung:

1. kontrovers, so dass solche The-
men kontrovers diskutiert werden, zu
denen es differierende Positionen in
Theologie, Kirche und Gesellschaft
gibt (P1),
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2. kritisch, indem religiose Bildung
Machtverhéltnisse und soziale Ideolo-
gien (selbst-)kritisch reflektiert (P2),

3. konstruktiv, weil die Lernenden
ermutigt werden, indem sie durch die
Reich-Gottes-Verkiindigung eine kon-
trafaktische Deutungsperspektive der
Realitit erschliefen konnen (P3),

4. positionell, da sich religiose Bil-
dung (reflektiert) positionell als eine
Anwiltin marginalisierter Positionen
und Personen versteht (P4),

5. partizipatorisch, so dass religiose
Bildung die Lernenden mit ihren person-
lichen Hintergriinden, Ressourcen und
Perspektiven zur Teilhabe am Lernge-
schehen ermutigt und zum Handeln be-
fahigt (P5),

6. praktisch, da religiose Bildung
praxisorientiert Formen gelebter Re-
ligion erschlieBt, um Wege zu eroff-
nen, die Gesellschaft individuell und
kollektiv handelnd zu verédndern und
gerecht zu gestalten (P6).

Der ,Schwerter Konsent* ist auf ei-
ne christliche Perspektive beschrinkt,
da die Beitrige auf der Tagung durch
christliche - katholische wie evange-
lische - Perspektiven bestimmt waren.
Zudem bezieht sich der Konsent expli-
zit auf schulische Bildungsprozesse und
den konfessionellen Religionsunterricht.
AuBerschulische religitse Bildung sowie
interreligiose Formate betrifft der Kon-
sent damit nicht unmittelbar.

Inspiriert vom
JBeutelsbacher Konsens™”

Vor dem Hintergrund des Tagungsthe-
mas und der politikdidaktischen Be-
zlige sollte zudem berticksichtigt wer-
den, dass die politische Dimension re-
ligioser Bildung einen Fokus der sechs
Grundsitze darstellt. Diese stehen ins-
gesamt in einem diskursiven Kontext,
der durch unterschiedliche Prinzipien-
sets wie den Beutelsbacher Konsens in-
spiriert wurden. Um den Bezug zur je-

weiligen Debatte zu markieren, wurden
manche Formulierungen an andere Er-
klarungen angelehnt. Verfahrensbezo-
gene und inhaltliche Impulse sind vor
allem von drei dhnlichen Prinzipien-
sets ausgegangen:

Zuerst ist hier der erwihnte ,Beu-
telsbacher Konsens* zu nennen, dem
ein dhnliches Verfahren zugrunde liegt:
Hans-Georg Wehling hielt die drei
Prinzipien des Beutelsbacher Konsen-
ses als Ergebnis einer Tagung fest, die
1976 im schwibischen Beutelsbach or-
ganisiert wurde. Inhaltlich wurde im
»Schwerter Konsent* vom Beutelsba-
cher Konsens vor allem das Kontrover-
sitdtsprinzip aufgegriffen (P1)." Auf-
genommen wurde dabei die aktuelle
Debatte um die ,Grenzen der Kontro-
versitit’, die im Konsent durch den Be-
zug auf die Menschenrechte und wis-
senschaftliche Erkenntnisse begriindet
werden. In Bezug auf letztere wurde
ein Ausdruck gewéhlt, der an die Aus-
sage von ,fachspezifischen Rationali-
tats- und Methodenstandards“ des Pi-
dagogen Johannes Drerup anschlief3t.
Daneben wird beim Prinzip ,partizi-
patorisch® (P5) auf den dritten Grund-
satz des Beutelsbacher Konsens zurtick-
gegriffen, wobei dieser religios bzw.
weltanschaulich gedeutet wird: Die
Schiiler*innen ,sollen lernen, wie sie
entsprechend ihrer eigenen religiosen
bzw. weltanschaulichen Uberzeugun-
gen praktisch handeln konnen® (P5).
Diese Orientierung an den Lernsubjek-
ten und ihren Interessen wird dabei
nicht subjektivistisch aufgefasst, son-
dern konfrontiert mit den universa-
len Glaubensanspriichen von ,, Frie-
de‘, ,Gerechtigkeit’ und ,Schopfungs-
verantwortung' (P5). Damit wurde die
politikdidaktische Kritik adaptiert, dass
Schiiler*innen dem Beutelsbacher Kon-
sens entsprechend lernen sollen, ,ihre
Interessen zu erkennen und zu vertre-
ten, ohne dabei das Gemeinwohl aus
dem Blick zu wverlieren* (Widmaier
2016, 102; Kursivierung d. Verf.).

1 . . L. . “ . .
Verweise auf die sechs Prinzipien im ,,Schwerter Konsent* werden im Folgenden mit

P1-P6 vorgenommen.
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Ein zweiter politikdidaktischer Ori-
entierungspunkt des ,Schwerter Kon-
sent” ist die ,Frankfurter Erklarung fiir
eine kritisch-emanzipatorische Politi-
sche Bildung“ (2015). Diese wurde vom
wForum kritische politische Bildung* ini-
tiiert. Dort wurde, wie beim Konsent,
weniger eine Konsensbildung vorab an-
visiert, vielmehr soll ein pointierter Dis-
kussionsimpuls fiir die Fachdebatte ge-
geben werden. Inhaltlich wurde von der
Frankfurter Erklarung die machtkriti-
sche Perspektive aufgegriffen. Sie wird
vor allem im zweiten Grundsatz ,kri-
tisch' aufgenommen, was auch durch
die Ubernahme eines Wortlauts markiert
wird: Es gehe darum, ,,,Abhingigkeiten
und sich iiberlagernde soziale Ungleich-
heiten* wahrzunehmen und ihnen ent-
gegenwirken zu kénnen“ (P2).

Dartiiber hinaus stellt drittens der
,2Dresdener Konsens fiir den Philoso-
phie- und Ethikunterricht“ (2016) ei-
nen wichtigen Impuls dar, hinter dem
der Fachverband Philosophie e. V., der
Fachverband Ethik e. V. und das Forum
fiir Didaktik der Philosophie und Ethik
stehen. Die dort formulierten Grund-
sitze zeigen die Moglichkeit und Not-
wendigkeit auf, fiir nichtpolitische Bil-
dung eigene Schwerpunkte zu setzen.

Religidse Bildung als Anwdiltin
Marginalisierter

Neben diesen drei veroffentlichten
Prinzipiensets bezieht sich der Kon-
sent auf jlingere religionspiddagogi-
sche Ansitze (Bederna 2021; Gértner
2020). Die christlich-konfessionelle
Perspektive kommt etwa im dritten
Prinzip ,konstruktiv' zur Geltung, in
dem auf ,die hoffnungsvolle Perspek-
tive der Reich-Gottes-Verkiindigung"
(P3) rekurriert wird. Auch beim vier-
ten Grundsatz ,positionell’ wird eine
theologische Denkfigur aufgegriffen,
die biblische Botschaft einer ,Option
fiir die Armen’. Dementsprechend solle
religiose Bildung als ,Anwiltin Mar-
ginalisierter verstanden werden* (P4).
Gerade wenn ein weites und differen-
ziertes Verstindnis von Uberwiltigung
angelegt wird, widerspricht dieser Po-
sitionalitdts-Ansatz auch nicht (zwin-
gend) dem Indoktrinationsverbot des
Beutelsbacher Konsenses (Herbst 2022,
386-390). Und der sechste Grundsatz
,praktisch’ schlieft an den Wortlaut
einer katholischen Denkschrift zum
Religionsunterricht an, dem ,,Vertraut-
machen mit Formen gelebten Glau-
bens* (DBK 2017, 19) und weitet die-

LITERATUR

)

se auf religios motivierte sozialpoliti-
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Schwerter Konsent

Die 3k3p-Prinzipien christlich-religioser Bildung

in der Schule

er Schwerter Konsent fasst die

Diskussionen und Ergebnisse der
Fachtagung , New bottle, old wine? -
Ein neuer Blick auf politische The-
men in der religiosen Bildung mit
Jugendlichen“ zusammen, die im
Maérz 2022 in der Katholischen
Akademie Schwerte stattfand.
Sechs Prinzipien (3k3p) sind
demnach handlungsleitend fiir
einen Religionsunterricht, der den
politischen Dimensionen religiéser
Bildung gerecht werden will.

Kontrovers

In Prozessen religioser Bildung sollen
solche Themen kontrovers diskutiert
werden, zu denen es differierende Posi-
tionen in Theologie, Kirche und Gesell-
schaft gibt. Bedingung hierfiir ist, dass
die Positionen weder den Menschen-
rechten noch wissenschaftlichen Er-
kenntnissen, die anhand entsprechen-
der Rationalitits-, Methoden- und Ar-
gumentationsstandards ~ gewonnen
wurden, widersprechen. Berticksichtigt
werden soll hierbei sowohl Kontrover-
sitdt ad intra (also intra- und interreli-
giose Vielfalt religioser Traditionen) als
auch ad extra (zwischen religiosen und
sdkularen Weltanschauungen).

Kritisch

Bei der Initiierung und Durchfiihrung
von Prozessen religioser Bildung sollen
Machtverhiltnisse und soziale Ideolo-
gien (selbst-)kritisch reflektiert werden,
um Abhéngigkeiten und sich tberla-
gernde soziale Ungleichheiten wahr-
zunehmen und ihnen entgegenwirken
zu konnen. Daraus ergibt sich auch
die Notwendigkeit, Kritik, Widerspruch
und Protest gegeniiber den bestehen-

Partizipatorisch

SCHWERTER
KONSENT

Die 3k3p-Prinzipien
christlich-religioser
Bildung in der Schule

Positionell

den religidsen, sozialen, psychischen
und naturbezogenen Herrschaftsver-
héltnissen und deren Verstrickungen
zu artikulieren.

Konstruktiv

Religiose Bildung soll die Lernenden
ermutigen, indem die hoffnungsvol-
le Perspektive der Reich-Gottes-Ver-
kiindigung als kontrafaktische Deu-
tungsperspektive der Realitdt in das
Bildungsgeschehen eingespielt, er-
schlossen und auf ihre Plausibilitit
hin befragt wird. Antizipatorisch-erin-
nernd eréffnet die Orientierung an bib-
lischen Gerechtigkeitsvorstellungen vi-
siondre Zukunftsperspektiven ,wider
aller Hoffnung".

Positionell

Religiose Bildung soll (reflektiert) posi-
tionell sein und im Sinne der biblischen
Tradition als Anwiltin Marginalisier-
ter verstanden werden. Dabei sollen die
Lehrer:innen ihre eigene Positionalitét
transparent machen und den Lernenden
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zugleich Freirdume der kritischen Re-
flexion bieten, damit diese sich zu die-
ser Positionalitdt bewusst verhalten
konnen. Eine solche Grundkon-
stellation ermoglicht es, personel-
ler, struktureller, institutioneller
und existenzieller Uberwiltigung
entgegenwirken zu kénnen.

Partizipatorisch

In religioser Bildung sollen die
Lernenden mit ihren personli-
chen Hintergriinden, Ressourcen
und Perspektiven umfassend bertick-
sichtigt und zur Teilhabe am Lernge-
schehen ermutigt werden. Sie sollen
lernen, wie sie entsprechend ihrer ei-
genen religiésen bzw. weltanschauli-
chen Uberzeugungen praktisch han-
deln kénnen. Zugleich werden sie da-
mit konfrontiert, dass aus christlicher
Perspektive die eigene Praxis an Vor-
stellungen wie ,Friede’, ,Gerechtig-
keit' und ,Schépfungsverantwortung'
zu orientieren sind.

Praktisch

Religiose Bildung soll praxisorientiert
sein, weil Religionen selbst praktisch
sind. Neben der Auseinandersetzung
mit religiosen Wahrnehmungen und
Weltdeutungen sowie ihrer kritischen
Beurteilung geht es folglich auch da-
rum, Formen gelebter Religion zu er-
schlieBen. Nur durch die Beschéftigung
mit spiritueller Praxis und (religiés mo-
tivierten) sozialpolitischen Aktionen
eroffnet religiose Bildung Wege, die
Gesellschaft individuell und kollektiv
handelnd zu verdndern und gerecht
zu gestalten.
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